Wykorzystanie sztucznej
Inteligencji w procesie uczenia sie

PIOTR BACHONSKI

Absolwent UAM w Poznaniu. Tutor, coach. Trener edukacyjny zainteresowany zjawiskami motywacji,

kreatywnosci, rozwijania myslenia uczniow, wykorzystania grywalizacji oraz technologii w uczeniu sie.

Autor gier edukacyjnych. Trener myslenia krytycznego oraz rozwijania kompetencji miekkich.

Certified Educator Level 2 Google for Education. Prelegent na konferencjach o tematyce edukacyjnej.

Autor wielu autorskich szkolen, kursow online i webinarow dla nauczycieli. Prywatnie mitosnik turystyki

gorskiej oraz rowerowej. Wolny czas najchetniej spedza z dobrg ksigzka.

Al W (SYSTEMIE) EDUKACJI

Nie bedzie chyba przesada stwierdzenie, ze sztuczna
inteligencja gwattownie wtargneta w naszg rzeczy-
wistosc. Takze te edukacyjng. Juz teraz jestesmy
w takim momencie, ze wielu z nas nie wyobraza
sobie sytuacji, w ktorej nie moze na co dzien korzy-
sta¢ z Al (Artificial Intelligence), zarbwno w zyciu
prywatnym, jak i zawodowym. Bardzo szybko
mozliwosciami wykorzystania sztucznej inteligen-
cji zainteresowata sie edukacja. Pierwsze szkolenia
dla nauczycieli na ten temat koncentrowaty sie na
zagadnieniach zwigzanych z obstugg programow
oraz przeglagdem ich mozliwosci. Obecnie coraz
czesciej zgtaszane sg potrzeby zwigzane z wykorzy-
stywaniem chatbotow w bardziej specjalistycznych
zastosowaniach. Jan Fazlagi¢ zestawit zastosowa-
nia sztucznej inteligencji w edukacji w nastepuja-
cych kategoriach: Al wspomagajgca proces ucze-
nia sie; wsparcie nauczyciela w zakresie procesow
administracyjnych; zarzagdzanie systemem oswiaty
na roznych szczeblacht.

L0 Fazlagi¢, Rozwdj sztucznej inteligencji jako wyzwanie dla syste-

mu edukacji [w:] J. Fazlagi¢ [red.] Sztuczna inteligencja (Al) jako me-
gatrend ksztattujgcy edukacje. Jak przygotowac sie na szanse i wy-
zwania spoteczno-gospodarcze zwigzane ze sztuczng inteligencja?,
Warszawa 2022, s. 32.

W tym artykule zajmiemy sie pierwszym obsza-
rem — wspomaganiem procesu uczenia sie. Fazla-
gic¢ postuluje, by Al wspierata nauczyciela jako jego
pomocnik. Miataby tu petni¢ funkcje korepetytora
czy tutora w ksztatceniu podstaw danej dyscypliny
wiedzy. Na innym poziomie sztuczna inteligencja
zastepuje nauczyciela — przy czym podawane sg
przyktady zastosowan na poziomie akademickim,
co sugerowatoby pewng dojrzatos¢ i samodziel-
nos¢ uczgcego sie. Bardzo ciekawa wydaje sie
rola sztucznej inteligencji w kreowaniu przestrzeni
zapewniajgcej bezpieczenstwo emocjonalne
W procesie uczenia sie. Gdy zachodzi ono w rela-
cji uczen — chatbot, znika obawa przed ekspozycja
spoteczng. Kolejne obszary zastosowan propono-
wane przez Fazlagicia to personalizacja procesu
uczenia sie (dostosowanie rodzaju, poziomu zadan
do potrzeb uczacego sie) oraz udzielanie informa-
cji zwrotnej?.

Kazde z tych zastosowan otwiera przed nauczy-
cielami bardzo ciekawe perspektywy wykorzystania
Al i zastugiwatoby na odrebne rozwiniecie. Chciat-
bym jednak skupic sie na problemie wykorzysta-
nia sztucznej inteligencji w procesie uczenia sie
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uczniow, i to nie w aspekcie jednostkowym, ale
klasy szkolnej. Jak pracujgc na co dzien w zespole
uczniowskim, wykorzysta¢ potencjat Al? Zanim
jednak przejde do omowienia tego zagadnienia,
chciatbym skupic sie na problemach, ktore moga
utrudnia¢ implementacje sztucznej inteligencji do
nauczycielskiej praktyki.

BLAD, KTOREGO NIE MOZNA
POWTORZYC

Uczniowie korzystajg z ogolnodostepnej sztucznej
inteligencji od chwili jej pojawienia sie, a udziat Al
w ich aktywnosciach z pewnoscig bedzie wzrastat.
Nie mozna pozwoli¢, aby byt to jedynie sponta-
niczny proces, a uczniowie — pozbawieni wsparcia
nauczycieli — nie byli w stanie wykorzysta¢ w petni
potencjatu edukacyjnego Al. Niestety negatywnym
przyktadem sg smartfony. Najczesciej, w roznych
systemach edukacyjnych, zakazuje sie korzystania
z nich. Zatrzymajmy sie na chwile przy tym przy-
ktadzie, aby pokazac poprzez analogie, dlaczego
refleksja nad witaczeniem generatywnej Al w pro-
cesy edukacyjne jest zadaniem pilnym.

Jednym z bardziej efektywnych modeli wyko-
rzystania technologii w placoéwkach edukacyjnych
jest BYOD (Bring Your Own Device — przynies swoje
wtasne urzadzenie)®. W wielkim skrécie, uczen zna
swoj sprzet, a placowka nie ponosi kosztoéw jego
zakupu. Dodatkowo likwidowana jest, oczywiscie
czesciowo, bariera dostepnosci do urzadzen na
zajeciach innych niz informatyka. Wazniejsze jest
jednak to, ze mozemy w ten sposob pokazac ucz-
niom, iz smartfon to nie tylko narzedzie rozrywki,
czesto szkodliwej i bezmyslnej, ale takze narzedzie
pracy i doskonaty pomocnik w nauce. Kto powinien
nakreslic te perspektywe, jesli nie szkota?

5 K. Gtomb [red.] Smartfon jako osobiste narzedzie edukacyjne ucz-

nia, Warszawa 2018.

Czy podobnie moze sie sta¢ z wykorzystaniem
sztucznej inteligencji? Czy wszyscy beda w spra-
wach prywatnych i zawodowych positkowac sie na
co dzien praca chatbotéw, byleby nie na lekcjach?
Pomimo pierwszych nerwowych reakcji syste-
mow edukacji na pojawienie sie Al, wydaje sie, ze
takie podejscie nie bedzie jednak mozliwe. Wiele
wskazuje na to, ze sztuczna inteligencja przenik-
nie niemalze wszystkie dziedziny zycia i szkota nie
bedzie mogta tym razem przejsc¢ obok tej rewolucji.
Dlatego jak najszybciej trzeba zastanowic sie, jak
wykorzystac Al do pracy z uczniami, aby stali sie jej
Swiadomymi uzytkownikami oraz wykorzystywali jej
potencjat w procesie uczenia sie.

Maciej Systo twierdzi stanowczo: Nadszedt juz
czas, by sztuczna inteligencja jawnie pojawita sie
w szkole*. To bardzo wazny postulat. Nauczyciele juz
wykorzystujg Al, przygotowujagc zajecia, materiaty,
zadania dla ucznidéw. Trawestujgc przywotanego
powyzej autora: Nadszedt juz czas, by uczniowie
Jjawnie zaczeli korzystac ze sztucznej inteligen-
cji w procesie uczenia sie. Zanim przejdziemy do
przedstawienia pomystow, jak to zrobic, trzeba
odpowiedzie¢ na wazne pytanie.

DLACZEGO Al W SZKOLNEJ
LAWCE MOZE WZBUDZAC
STRACHI CO Z TEGO WYNIKA?

Sztuczna inteligencja w kontekscie edukacyjnym
moze niestety przynosi¢ negatywne skutki. Jak
pisze Jacek Pyzalski, jest to technologia, ktora
(potencjalnie) wyrecza, a wiec oducza samodziel-
nego myslenia®. Stad cate spektrum stusznych obaw
srodowisk zwigzanych z edukacjg. Uczniowie kie-
rujgcy sie uniwersalnym mechanizmem psycho-
logicznym: minimum wysitku — maksimum efektu
wykorzystajg chatboty do wykonywania za nich prac
i zadan, nie przejmujac sie aspektami etycznymi

4 MM. Systo, Sztuczna inteligencja wkracza do szkot: jak uczyc sie

o Al z pomocg Al [w:] J. Fazlagi¢ [red.] Sztuczna inteligencja (Al) jako
megatrend ksztattujacy edukacje. Jak przygotowac sie na szanse i wy-
zwania spoteczno-gospodarcze zwigzane ze sztuczng inteligencjg?,
Warszawa 2022, s. 74.

5 J. Pyzalski, Co generatywna sztuczna inteligencja moze zrobic
z edukacja i od czego to zalezy? |w:] J. Pyzalski, A. tuczynska [red.]
Sztuczna inteligencja. Prawdziwe zmiany w edukacji?, s. 25.



zwigzanymi z takim postepowaniem. To podej-
scie rzeczywiscie moze przyczyniac sie do zaniku
umiejetnosci zamiast ich rozwoju. W zwigzku z tym
pojawia sie kluczowe pytanie: Jakie kompetencje
rozwijac z udziatem Al?

Jesli przyjrzymy sie najczesciej chyba przywo-
tywanemu zestawowi okreslonemu w Zaleceniu
Rady Unii Europejskiej z 22 maja 2018 roku w spra-
wie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cate zycie®, to widzimy, ze niektdre nich
nabierajg jeszcze wiekszego znaczenia, na przyktad
kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji. Inne moga na naszych oczach to zna-
czenie traci¢. Taki los moze spotkac¢ kompetencje
w zakresie wielojezycznosci. Dzisiaj kazdy z nas
ma przy sobie urzadzenie (smartfon), dzieki kto-
remu porozumie sie w wiekszosci spraw na catym
Swiecie. A technologie zwigzane z ttumaczeniem
W czasie rzeczywistym btyskawicznie sie rozwijaja.
Dostownie juz jutro bardzo trudno bedzie uczniow
przekonac do tego, ze nauka jezykow obcych jest
dla ich przysztosci kluczowa czy chocby wazna.
Z kolei kompetencje cyfrowe z pewnoscig beda
nadal bardzo istotne, ale w innym wymiarze — bie-
gtosci w wykorzystywaniu Al do uczenia sie, pracy,
radzenia sobie z wyzwaniami zycia osobistego.
Poniewaz z generatywng Al porozumiewamy sie
w jezyku naturalnym, na znaczeniu nagle zyskaty
umiejetnosci komunikacyjne. Moze na zestaw kom-
petencji, ktore nalezatoby rozwija¢ we wspotczes-
nej szkole, nalezy spojrzec bardziej przekrojowo.

KOMPETENCJE 4K

Jedng z takich propozycji sg kompetencje 4K. Przyj-
rzyjmy sie im w kontekscie sztucznej inteligenciji.
W sktad 4K wchodzi: krytyczne myslenie, komu-
nikacja, kooperacja oraz kreatywnos$¢’. Magdalena
Maziarz podaje ciekawe propozycje zastosowan
sztucznej inteligencji dla rozwijania 4K. Jesli chodzi
o krytyczne myslenie, uczniowie mogg weryfikowac
i oceniac¢ informacje generowane przez Al. Wazne

6 Zalecenie Rady Unii Europejskiej z 22 maja 2018 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie,
https://tinyurl.com/4k9ux7w5 (dostep 18.10.2025).

7 J. Lamri, Kompetencje XXI wieku, Warszawa 2020

jest tez rozwijanie rozumienia, jakie mogg by¢ kon-
sekwencje decyzji podejmowanych przez genera-
tory lub przy wspotudziale generatorow. Umiejet-
nosci komunikacyjne mogg byc¢ rozwijane poprzez
formutowanie pytan i polecen pozwalajgcych na
uzyskiwanie wynikow, ktore bedg satysfakcjonujace.
Sztuczna inteligencja moze byc¢ tez wykorzysty-
wana we wspotpracy z innymi osobami do zespoto-
wego rozwigzywania problemow. W koncu rozwaj
kreatywnosci moze nastepowac poprzez tworzenie
tresci z wykorzystaniem réznych narzedzi Al8.

Zgadzam sie z ideg, ze w kontekscie sztucznej
inteligencji wazniejsze stang sie kompetencje prze-
krojowe, chocby te wymienione powyzej. Problem
polega na tym, ze nie mozemy powiedziec¢ z catg
pewnosciy, ze juz wiemy, jak pracowac nad ich roz-
wijaniem z wykorzystaniem Al. Nie mamy jeszcze
opracowanych podstaw teoretycznych opartych na
rzetelnych badaniach, poniewaz one wtasnie teraz
sg podejmowane. Mogtby wiec ktos powiedziec, ze
lepiej poczekac, az problem zostanie opracowany
naukowo i wtedy dopiero implementowac rozwig-
zania do nauczycielskiej praktyki. Takie rozwigzanie
wydaje sie jednak niemozliwe. Gwattowny rozwaj
sztucznej inteligencji w dajacej sie przewidzie¢
perspektywie nie pozwoli osiggngc stanu ,zamro-
zenia". Nadal bedzie dynamiczny. Nie mozemy stac
z boku i jedynie mu sie przygladac. Dlatego wydaje
sie, ze nalezy przyjac¢ inng strategie — podejmo-
wac proby, analizowac dziatania i teoretyzowac
praktyke. Wobec czego pozwalam sobie zapropo-
nowac kilkanascie pomystoéw na wykorzystanie Al
W procesie uczenia sie. Jednoczesnie z podanych
powyzej powodow moge odwotac sie jedynie do
doswiadczen wtasnych i innych nauczycieli, z kto-
rymi spotykam sie przy okazji szkolen i warszta-
tow. Bardzo czesto w ich czasie rodzg sie pomysty
weryfikowane w pracy z uczniami. Sitg rzeczy nie
moge wiec przytoczyc¢ ,twardych” danych potwier-
dzajacych, ze proponowane dziatania rzeczywiscie
przyczyniajg sie do rozwoju kompetencji uczniow
i w jakim stopniu.

8 M. Maziarz, Edukacja medialna X0 - ksztattowanie myslacego

cztowieka [w:] J. Pyzalski, A. tuczynska [red.] Sztuczna inteligencja.
Prawdziwe zmiany w edukacji?, s. 21.
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ROZWIJANIE KRYTYCZNEGO
MYSLENIA

Nie ma chyba wazniejszej kompetencji, ktorej roz-
woj pozwoli na zachowanie zdrowego rozsgdku
w kontakcie ze sztuczng inteligencjg. To wtasnie
zaniechanie krytycznego myslenia powoduje, ze
kierowcy bezgranicznie ufajgcy nawigacji samo-
chodowej (jedno z czesciej wykorzystywanych
zastosowan Al) ze zdumieniem zauwazaja, ze wje-
chalido jeziora. tatwo sie z tego smiac, ale jesli nie
wyksztatcimy u naszych uczniéw krytycznego po-
dejscia, przez cate swoje zycie bedg ,wjezdzac¢ do
jeziora". Na czym wiec nalezy sie skupic?

Nie sgdze (pewnie wiele osoéb zdziwi sie), ze roz-
wijanie umiejetnosci weryfikowania zrodet, na kto-
rych opiera swoje twierdzenia Al, jest kompetencja,
bez ktorej, w dtuzszej perspektywie, nasi uczniowie
nie bedg mogli sie obejsc. Jesli Al ma sie stac¢ ency-
klopedig XXI wieku, a wszystko na to wskazuje, to
nie mozna i nie nalezy oczekiwac od uzytkownikow,
ze bedga zrodta wszystkich haset weryfikowali. Nie
taki jest sens encyklopedii. Weryfikacjg zrodet zaj-
muja sie redaktorzy haset po to wtasnie, aby uzyt-
kownicy mogli z nich korzystac z petng wiarg wich
wiarygodnosc. W epoce drukowanej encyklopedii
nikt nie oczekiwat od uczniow weryfikacji popraw-
nosci zrodet zamieszczonych w niej haset. Jestem
przekonany, ze tak wtasnie stanie sie w przypadku
Al. Algorytm moze sam przeciez by¢ swoim redak-
torem i odrzucac tresci niesprawdzone i watpliwej
jakosci. W tym pewnie kierunku pojdzie tez rozwaj
systemow przeszukujgcych zasoby wiedzy. Chat-
boty, aby mogty by¢ wykorzystywane jako narze-
dzie poszukiwania i przetwarzania informacji, muszg
byc¢ wiarygodne. Jesli nie bedg, zostang uznane za
nieuzyteczne.

Na obecnym etapie rozwoju Al jest to jednak
wazna umiejetnosc. Postulowatbym wiec, aby ,przy
okazji” oceny wiarygodnosci i jakosci zrodet rozwi-
jac kompetencje sktadajgce sie na szeroko pojete
myslenie krytyczne. Po wpisaniu w ChatGPT pro-
stego pytania: Kim byt Mikotaj Kopernik? (wyszu-
kiwanie w sieci), otrzymatem odpowiedz, w ktorej

wskazane zostaty nastepujgce zrodta: Zintegro-
wana Platforma Edukacyjna, Historia Do Rzeczy,
Bryk.pl. Pracujgc ze swoimi uczniami, pokusitbym
sie o postawienie przed nimi nastepujacych zadan
o roznym stopniu trudnosci:

1. Wyobraz sobie, ze jestes redaktorem portalu
popularnonaukowego o duzym zasiegu. Ktore
zrodta informacji o Mikotaju Koperniku wykorzy-
statbys, a ktore bys odrzucit i dlaczego?

2. Odwiedz strony podane jako zrodto informacji
o Mikotaju Koperniku. Ocen, ktore z nich s3 wia-
rygodne i dlaczego? Wez pod uwage cel pro-
wadzenia strony, instytucje utrzymujgcg strone,
autorow haset.

3. Odwiedz strony podane jako zrodto informacji
o Mikotaju Koperniku. Ocen, jaki charakter ma
zrodto: naukowy, popularnonaukowy, uzytkowy
(jaki?). Uzasadnij swojg ocene.

4. Wybierz jeden artykut o Mikotaju Koperniku
z powyzszych stron. Zastanow sie nad zagad-
nieniami: Jaki byt cel autora (np. informowac,
zachecac, oceniac, promowac)? Czy w tekscie
przedstawiane sg opinie, czy raczej obiektywne
fakty? Co o tym swiadczy?

Kompetencje rozwijane przez tego typu zadania
beda dotyczyty umiejetnosci rozrézniania zrodet
wiarygodnych i niewiarygodnych, ich porowny-
wania, rozpoznawania intencji autora, identyfiko-
wania faktow i opinii, oceny rzetelnosci informacji,
formutowania wtasnego stanowiska, uzasadniania
wyboréw i ocen (takze w oparciu o kryteria). W ten
sposob mozemy zadbac o to, by obok kompetencji,
ktore by¢ moze stracg na znaczeniu (cho¢ oczywi-
scie moze byc¢ tez zupetnie inaczej), rozwijac te, bez
ktorych nie sposob sobie wyobrazic¢ funkcjonowa-
nia dzisiejszych uczniow w przysztosci. Poswiecam
temu zagadnieniu tak duzo uwagi, poniewaz sprawga
pilng jest wskazanie kierunkdw, na jakich powin-
nismy sie skupi¢ w pracy z uczniami. Moglibysmy
miec¢ wtedy nadzieje, ze ksztatcimy kompetencje
rzeczywiscie potrzebne w dajgcej sie przewidziec


http://Bryk.pl

przysztosci. Na razie pozostaje proponowanie
takich aktywnosci, ktore ,na wszelki wypadek” beda
jednoczesnie rozwijaty rozne kompetencje oraz
oczekiwanie na badania i opracowania, ktore bedzie
mozna odnies¢ do nauczycielskiej praktyki.

ROZWIJANIE MYSLENIA
PYTAJNEGO

Myslenie pytajne jest uznawane za jedng z podsta-
wowych umiejetnosci stuzgcych ksztatceniu kry-
tycznego myslenia. Na podstawowym poziomie
uczniowie mogg rozwija¢c kompetencje zwigzane
z formutowaniem pytan. Po zaznajomieniu sie
z podstawowa typologig pytan (otwarte, zamkniete,
pogtebiajgce), mogg sprawdzac jakos¢ uzyskanych
odpowiedzi i w ten sposob nabywac biegtosci wich
formutowaniu. Robert Fisher postuluje zachecanie
dziecido ,myslenia produktywnego”, ktére wymaga:

1. Analizy pytania (co miates na mysli, mowiac...?)
2. Przeformutowania pytania (powiedziates, ze...?)
3. Podtrzymania (ciekaw jestem czy...?)

4. Podsunigcia metody (moze moglibysmy...?)°

Tego typu c¢wiczenia mozna przeprowadzac
z wykorzystaniem generatorow Al, ,uwalniajac”
zasoby nauczyciela, ktory zyskuje czas na wsparcie
poszczegolnych uczniow. Potraktowanie chatbota
jako partnera w uczeniu sie z wykorzystaniem pytan
stwarza okazje do organizowania wielu rozwijajg-
cych aktywnosci. Kilka przyktadow ponizej.

1. Uczniowie mogg prowadzi¢ rozmowe z chat-
botem, ktory wciela sie w postac (historyczna,
naukowca, pisarza), zadajac mu réznego rodzaju
pytania i weryfikujgc uzyskane odpowiedzi.
Zgodnie z tym, co zostato powiedziane powyzej,
nie tylko po to, by weryfikowac ich trafnosc¢, ale
takze po to, by uczyc sie, ze od rodzaju i jakosci
postawionego pytania zalezy jakos¢ uzyskanej
odpowiedzi.

9 R Fisher, Uczymy, jak myslec, Warszawa 1999, s. 87.

2. Mogg uczyc¢ sie formutowania hipotez badaw-
czych. Najpierw zadajg proste pytanie, na przy-
ktad: Dlaczego pszczoty sg wazne? Nastepnie na
jego podstawie z pomocg chatbota Gemini for-
mutujg hipoteze: Jak obecnosc pszczot wptywa
na bioréznorodnosc¢ roslin w naszym regionie?

3. Na jeszcze wyzszym poziomie chatbot moze
stac sie partnerem w dociekaniu w cyklu badaw-
czym (Inquiry-Based Learning)®. Na kazdym
etapie moze towarzyszyc uczniowi, pomagajac
formutowac pytania lub odpowiadajgc na nie,
poszukiwac¢ odpowiedzi, analizowac informacje,
wyciggac lub oceniac wnioski.

Generatory Al moga by¢ tez wykorzystywane na
wiele sposobow w pracy z konkretnymi narzedziami
rozwijajgcymi myslenie pytajne. Przyktadem moze
by¢ metoda 5 x dlaczego? Uczen do postawionej
tezy zadaje pytanie: Dlaczego? Nastepnie analizuje
odpowiedz chatbota, oceniajac jej jakosc¢ oraz to,
czy zachowany jest cigg przyczynowo-skutkowy.
W ten sposob chatbot moze stac¢ sie trenerem
ucznia w opanowywaniu bardziej wymagajgcych
technik pracy.

W koncu mozna wykorzysta¢ Al do rozwija-
nia myslenia pytajnego w kontekscie konkretnych
zagadnien opisywanych w podstawach programo-
wych i ,piec trzy pieczenie na jednym ogniu”. Ucz-
niowie moga najpierw sami sformutowac pytania do
tekstu lub innego zrodta wiedzy, a nastepnie polecic
chatbotowi, aby on je wygenerowat. W kolejnym
kroku powinien porownac, ktory zestaw pytan lepiegj
odnosi sie do poruszanych zagadnien — pozwoli to
na wyciggniecie bardziej wartosciowych wnioskow.
W ten sposob bedziemy pracowali jednoczesnie
nad tresciami uczenia sie (co oczywiscie powinno
mie¢ miejsce w przypadku wszystkich opisanych
powyzej zastosowan), rozwijaniem kompeten-
cji zwigzanych z mysleniem pytajnym oraz uczyli
korzystania z Al.

10 A Chrzgszcz, Nauczanie przez dociekanie (ang. Inquiry Based Lear-
ning), https://tinyurl.com/bde925ve (dostep 18.10.2025).
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Wiekszos¢ opisanych zastosowan sztucznej inteli-
gencji do rozwijania myslenia pytajnego dotyka tez
metapoziomu tej umiejetnosci. Mozna sie odwotac
do niego jawnie. Uczniowie stawiajg wtasne pyta-
nia, a nastepnie proszg chatboty o ich ocene pod
katem jakosci, trafnosci, poprawnosci. Na przyktad:
Ocen, ktore pytanie jest lepsze i wyttumacz, dla-
czego tak uwazasz? Jak rozwinatbys moje pytanie
i dlaczego? Ocen, czy moje pytanie jest poprawnie
sformutowane i uzasadnij swojg ocene? Jakiego
rodzaju pytania uzytbys na moim miejscu? Powiedz
mi, jak nazywaja sie (z jakich elementow sktadaja
sie) takie pytania?

Oczywiste jest, ze powyzej zostaty opisane
tylko przyktadowe sposoby wykorzystania sztucz-
nej inteligencji do rozwijania myslenia krytycznego
uczniow. Jej zastosowanie jest ograniczone jedy-
nie przez nauczycielskg kreatywnosc, co wigze sie
z kolejnym obszarem wspotpracy z Al

ROZWIJANIE MYSLENIA
KREATYWNEGO

Kreatywnosc najczesciej nie jest uznawana za jeden
Z obszarow rozwijania myslenia uczniow, ktory
podlega okreslonym zasadom i uwarunkowaniom.
Czesto za to jest kojarzona z wrodzong predyspo-
zycja czy chwilowym natchnieniem, wrecz ,twor-
czym szatem”. Pamietam swoje zdziwienie, kiedy
po wejsciu do sali, w ktorej odbywaty sie zajecia
z ,kreatywnosci®, zobaczytem, ze pierwsze zale-
cenie dla uczniow brzmi: ,Zrob cos szalonego!”.
Tymczasem osoby zajmujgce sie naukowo zjawi-
skiem kreatywnosci, jej rozwijaniem wskazuja, ze
wymaga ona okreslonego rodzaju aktywnosci umy-
stowych: ideacji (generowania pomystow), transfor-
macji (szukania nowych zastosowan, przeksztat-
cen), kombinatoryki (tagczenia roznych elementéw
w celu uzyskania nowego efektu). Wszystko to
ma prowadzi¢ do ostatecznego celu, czyli krea-
tywnego rozwigzywania problemow?. Jednak jesli
nawet zgodzimy sie z tym, ze kreatywnosc nie ma
wiele wspolnego z szalenstwem, to pomysty na jej

I JK. Szmidt, Trening kreatywnosci, Gliwice 2013.

rozwijanie z wykorzystaniem sztucznej inteligencji,
w kontekscie tego, czym naprawde ona jest, wyma-
gaja przedyskutowania lub doprecyzowania.

Magdalena Maziarz proponuje kilka aktywnosci
uczniow®. Po pierwsze miatoby to by¢ tworzenie
kreatywnych projektow, prezentacji multimedial-
nych, wideo, grafik itp. Jak rozumiem, uczen miatby
formutowac prompty, na podstawie ktérych gene-
rator Al wykona te prace. Rodzi to kilka pytan. Kto
wykonuje prace kreatywng? Czy kreatywny jest
uczen, ktory opisuje, o co mu chodzi, czy chatbot,
ktory wciela pomyst w zycie? Na pewno mamy tu
do czynienia z ideacjg. Jej istotg jest umiejetnosc
wygenerowania wielu réoznorodnych pomystow.
Poddajemy je ocenie, aby zrealizowac te uznane
za najlepsze. W tego typu zadaniach uczniowie
musieliby wiec najpierw wygenerowac pomysty,
dokonac selekcji, a nastepnie formutowac polece-
nia. Poniewaz ideacja jest trudnym zadaniem (auto-
cenzura, lek przed osmieszeniem sie), wyobrazam
sobie podejscie odwrotne. Uczniowie okreslaja
w prompcie problem do rozwigzania, proszg chat-
bota o wygenerowanie pomystow, dokonujg selek-
Cji i realizujg te uznane za sensowne. Oba podej-
Scia bedg pozyteczne, o ile nie ograniczymy sie do
dziatan polegajgcych na poproszeniu generatora Al,
by wykonat jakies$ kreatywne zadanie. Wtedy z catg
pewnosciag to nie nasi uczniowie bedg rozwijali te
kompetencje.

Kolejng propozycjg zgtaszang w przywotanym
powyzej artykule jest eksperymentowanie przez
uczniow z roznymi narzedziami Al. Dostosowy-
wanie ich do wtasnych potrzeb edukacyjnych,
takich jak uczenie sie we wtasnym tempie czy przy
pomocy dostosowanych materiatow dydaktycz-
nych. Przy catym szacunku do autorki, ktora jako
jedna z pierwszych podjeta sie omowienia tema-
tyki wykorzystania narzedzi sztucznej inteligencji
do rozwijania szeroko pojetego myslenia uczniow,
nie moge sie zgodzic¢ z tym, ze s3 to dziatania kre-
atywne. To aktywnosci, ktore rozwijajg umiejetno-
$ci zwigzane z uczeniem sie uczniow. Oczywiscie,

2 M. Maziarz, op. cit,, s. 21.



z tego powodu sg godne ze wszech miar polece-
nia. Na czym wiec oprocz ideacji mogtyby polegac
dziatania transformacyjne i kombinatoryjne z wyko-
rzystaniem Al?

Ponownie wydaje sie, ze te narzedzia zostaty
wrecz stworzone do tego typu zadan. Ucznio-
wie mogg modyfikowac dzieta plastyczne zgod-
nie z okre$lonym stylem, ktdry powinni oczywi-
scie precyzyjne opisac (przy okazji doswiadcza
tego, jak wiedza teoretyczna warunkuje dziatania
praktyczne). Chatbot moze generowac krotkie
utwory o okreslonym charakterze (np. pesymi-
styczny wiersz), ktére uczniowie beda przeksztat-
ca¢ w okreslony sposob (np. w optymistycznym
tonie). Jeszcze ciekawsze wydajg sie mozliwosci
dziatan kombinatoryjnych. Al losuje dwa przypad-
kowe wyrazy, przedmioty, pojecia, a uczniowie majg
wymyslac powigzania pomiedzy nimi i oczywiscie
uzasadniac ich stusznos¢. Moga tez prosi¢ o gene-
rowanie dziet tgczacych rozne style artystyczne
(literackich czy plastycznych), a nastepnie doszu-
kiwac sie cech tych stylow w powstatym w ten
Sposob utworze.

Mozemy chyba smiato stwierdzi¢, ze Al moze
byc¢ swietnym partnerem dla ucznia w rozwoju jego
kreatywnosci, o ile bedziemy pamietali, czym tak
naprawde ona jest. Pomijajagc indywidualne przy-
padki, kreatywnosc¢ objawia sie najczesciej w dziata-
niach zespotowych. | tutaj pojawia sie kolejna kom-
petencja przekrojowa — umiejetnos¢ wspotpracy.

ROZWIJANIE UMIEJETNOSCI
WSPOLPRACY

Na te kompetencje mozemy spojrze¢ z dwdch
perspektyw: wspotpraca ucznia ze sztuczng inteli-
gencjg oraz wspotpraca uczniow z wykorzystaniem
sztucznej inteligencji. Jesli chodzi o pierwszg, to
sitg rzeczy odnoszono sie do niej przy omawia-
niu wszystkich dotychczasowych zastosowan Al
W rozwijaniu uczenia sie uczniow i zostanie jesz-
cze omowiona w kontekscie komunikacji. Druga
wymaga rozwiniecia.

Najprostsze i oczywiste zastosowanie to wspolna
praca nad zadaniami z wykorzystaniem mechani-
zmow udostepniania czatéw. Kazdy wiodacy gene-
rator Al ma takze narzedzie umozliwiajgce prace
nad bardziej ztozonymi projektami (Strona, Projekt),
ktore moga by¢ wykorzystane przez grupe. Al moze
by¢ naturalnym partnerem zespotu, a pamietajmy,
ze dziatania projektowe wkrotce zyskajg na zna-
czeniu zgodnie z zatozeniami wdrazanej reformy
edukacji. Sztuczna inteligencja moze wystgpic tutaj
w roli generatora pomystow, badacza, recenzenta.
Moze tez by¢ nieoceniong pomocg we wszelkich
symulacjach, dziataniach polegajgcych na odgry-
waniu rol, dostarczajagc wiedzy, argumentow czy
wspierajgc w redagowaniu scenariuszy.

Bardzo ciekawym zastosowaniem wydaje sie
wykorzystanie Al jako facylitatora proceséw gru-
powych, czyli do ksztattowania kompetencji zwig-
zanych ze wspotpraca. Sztuczna inteligencja moze
dawac wskazowki, jak zorganizowac prace zespotu,
usprawnic jg lub identyfikowac obszary rozwojowe.
Moze byc¢ tez wsparciem w ocenie celdéw projek-
towych, planowaniu dziatan i harmonogramow.
W koncu, jako narzedzie bezstronne i z zatozenia
obiektywne, moze stuzy¢ ewaluacji projektow na
podstawie przyjetych kryteriow.

ROZWIJANIE KOMPETENCJI
KOMUNIKACYJNYCH

Celowo pozostawitem omowienie tej kompeten-
¢ji na koniec tego krotkiego przegladu postulowa-
nych zastosowan sztucznej inteligencji w procesie
uczenia sie. Wraz z pojawieniem sie generatywnej
Al, z ktérg porozumiewamy sie w jezyku natural-
nym, znaczenie efektywnej komunikacji gwattownie
wzrosto, czynigc jg metakompetencjg. To przeciez
od jakosci naszych polecen, zapytan, instrukcji
w duzej mierze zalezy wynik pracy chatbota. Takie
tez zastosowania przywotuje Magdalena Maziarz®,
wskazujac na umiejetnosc¢ precyzyjnego formuto-
wania pytan i polecen. Bardziej frapujgcy wydaje
sie aspekt zwigzany z tym, ze uczniowie powinni

5 |bidem
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rozumiec¢ zasady wtasciwego komunikowania sie
z narzedziami Al, by byto ono efektywne!. By¢ moze
taka umiejetnosc stanie sie odrebng kompetencja,
poniewaz przenosimy z pewnoscig nasze nawyki
z komunikacji miedzyludzkiej do komunikacji ze
sztuczng inteligencjg, co moze stanowic¢ ogra-
niczenie dla naszej efektywnosci we wspotpracy
z Al. Na razie poprzestarimy na kilku praktycznych
pomystach do wykorzystania tu i teraz.

Al moze byc¢ partnerem dialogu. Uczniowie
mogg prowadzi¢ z chatbotem rozmowe na dany
temat. Sztuczna inteligencja moze tez wystgpic
w roli trenera konwersacji, symulujac rozne style
rozmowy: oficjalny, nieoficjalny, urzedowy. Moze
tez wspiera¢ w ¢wiczeniu rozpoznawania intencji
czy emocji rozmowcy. Na poszczegolnych przed-
miotach mozemy cwiczy¢ umiejetnosci specy-
ficzne dla danej dziedziny. Na przyktad tworzyc
uzytkowe formy wypowiedzi, ktore Al bedzie oce-
niato na podstawie zadanych kryteriow. Mozemy
tez poleci¢ chatbotowi, by wcielit sie w konkretng
role, na przyktad cudzoziemca, klienta, ktoremu
trzeba cos wyttumaczyc lub przekonac do czegos.
Rownie naturalne bedzie wykorzystanie Al przy ana-
lizie jezyka czy stylu wypowiedzi, kiedy uczniowie
we wspotpracy z programem bedg odkrywali cechy
dla niej charakterystyczne.

Warto pamietac¢ o tym, ze pracujgc nad roz-
wojem kompetencji komunikacyjnych, zawsze
bedziemy rozwijali tez inne. Jesli wydajemy chat-
botowi kolejne polecenia, ktore majg nas dopro-
wadzi¢ do uzyskania pozadanego efektu, to roz-
wijamy umiejetnos¢ myslenia iteracyjnego (krok
po kroku). Jesli program ma oceni¢ wypowiedz na
podstawie przygotowanych przez ucznia kryteriow,
to rozwijamy umiejetnos¢ samooceny czy oceny
kolezenskiej. Stowem, nie ma takiego ¢wiczenia
zZwigzanego z rozwojem umiejetnosci komunika-
cyjnych, ktore jednoczesnie nie rozwijatoby innych
kompetencji.

“ Ibidem.

Na koniec jeszcze jedna wazna uwaga. Warto
pamietac, ze niewyczerpanym zrodtem inspira-
¢ji dydaktycznych jest sama sztuczna inteligencja.
Doswiadczenie pokazuje, ze obok propozycji miat-
kich i dos¢ oczywistych, pojawiajg sie propozycje
zadan pogtebiajgcych rozumienie danego zagad-
nienia, pomystowych, swiezych w swoim zamy-
Sle i zaskakujgco kreatywnych. Warto korzystac
Z pomocy tego asystenta nauczyciela dla rozwoju
uczenia sie naszych uczniow.

PODSUMOWANIE

Z catg pewnoscig mozemy stwierdzi¢, ze o ile Al

zadomowita sie na dobre w naszej rzeczywistosci,
to ciggle jestesmy na poczatkowym etapie myslenia
o jej wykorzystaniu w edukacji, a szczegolnie w pro-
cesie uczenia sie. Obrazowo mozna powiedziec,
ze jesteSmy na etapie ,partyzanckim”. Dopiero
powstajg regulacje prawne. Uzytecznosc sciera
sie z obowigzkiem zachowania bezpieczenstwa
danych osobowych oraz informacji. Pewnie pojawig
sie ograniczenia wiekowe korzystania z niektorych
aplikacji, tak jak w przypadku medioéw spotecz-
nosciowych. Mozna by potraktowac te wszystkie
aspekty jako argument do powstrzymania sie od
wykorzystywania Al przez uczniow w klasie szkolnej.
Na pewno nalezy tez zachowac umiar i pamietac
o tym, ze na wczesniejszych etapach edukacyjnych
kontakt z ekranami i aplikacjami powinien by¢ ogra-
niczony do niezbednego minimum. Z drugiej strony,
trudno wyobrazi¢ sobie, ze w starszych klasach
szkoty podstawowej oraz w szkotach ponadpodsta-
wowych bedzie mozna odizolowac proces uczenia
sie od wykorzystania w nim sztucznej inteligencji.

Przewidywanie jest bardzo trudne, szczegolnie,
Jesli dotyczy przysztosci. Zgadzam sie z tg mysla
przypisywang Nielsowi Bohrowi. Jednak wszystko
wskazuje na to, ze ci z nas, ktorzy nie opanujg kom-
petencji zwigzanych z efektywnym wykorzysta-
niem sztucznej inteligencji w procesie uczenia sie
(takze przez cate zycie), znajda sie za lat kilka czy
kilkanascie w takiej sytuacji, w jakiej dzisiaj znajduje
sie analfabeta. A nasi uczniowie bedg przeciez zyli
w tym sSwiecie, nie tak bardzo odlegtym. @



